La educacion de jovenes y adultos en América
Latina. Politicas, formacion y practicas.
El tiempo de la emancipacion*

GRACIELA MESSINA RAIMONDI **

1. Empezar

Antes que nada agradezco la oportunidad de estar aqui. Propongo una conversacion en torno a la
educacion de adultos en América Latina. Voy a hablar desde mi experiencia en didlogo con algunos
textos y algunos companeros del campo. Estoy consciente de que en ciertos momentos el sujeto se
vuelve mudo, como decia Benjamin, o su repertorio de imdgenes no alcanza e incursiona por un
orden diferente. En el caso de Kandinsky, por la llamada pintura “abstracta”. Esta situacién de que-
darse sin codigos sucedid en épocas de guerra y ha vuelto a suceder una y otra vez. En este sentido,
mis palabras estan enmarcadas por el silencio, por esa sensacion de que los tiempos nos exceden, de
que sobran los sucesos que nos dejan mudos, o casi.

Al menos dedicar un momento para pensar donde estamos. ;Acaso se puede pensar en la educa-
ci6n de adultos o en cualquier otra cosa sin estar presente con lo que sucede? Mi propuesta es atravesar
el desconcierto, el desinimo, el dolor, incluso la indiferencia, para dejar que aflore el entendimiento. Y
desde alli encontrarnos con la educacion de adultos. Por un lado, los acontecimientos mundiales, me
refiero a una nueva forma del conflicto que resuena y se refleja en el espacio del imperio, que no sélo
acaba con la estrategia de las guerras locales, sino que muestra que el colonialismo no queda impune.
También flujos internacionales de informacion que ocultan la complejidad de lo que esta pasando,
mientras legitiman el racismo y la falsa disyuntiva entre civilizacion y barbarie. Desde el imperio, ocu-
paciones de territorios, destruccion masiva de patrimonios culturales y naturales, desplazamientos
y muerte de personas. En suma, la negacion del otro. En respuesta, olas de migrantes que se mueven
hacia Europa reclamando un lugar en el mundo y que se suman a las migraciones sucesivas que, desde
hace anos o siglos, han tenido lugar desde las colonias, y que han dado lugar a varias generaciones de
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europeos “mestizos, estigmatizados y marginados por esa condicién.! Por otro lado, en Argentina los
resultados de las elecciones presidenciales abren una linea de fuga, cuyos efectos son imprevisibles.

2. El enfoque: el tiempo de la emancipacion

La educacion de adultos sigue siendo “la otra”. El titulo que elegimos para un estudio hecho a fines
de los ochenta desde la UNESCO /OREALC me sigue pareciendo vigente: “la educacion bésica de
adultos: la otra educacion”. La otra en al menos dos sentidos: porque era subsidiaria de la educacion
escolarizada, moldeada desde la escuela y con menor legitimidad que la escuela; al mismo tiempo, la
educacion de adultos como el lugar de la creacion de valor, de la experimentacion y la construccion
de otro orden. Voy a buscar-reflexionar en torno a la educacion de adultos contestando la pregunta
que Ranciére se hace respecto del mundo social: ;ha pasado el tiempo de la emancipacion? Lo que
diga tendrd como campo de experiencia a América Latina, sin querer construir un diagnostico sino
indagando en torno a algunas verdades consagradas en torno a la educacion de adultos, develando
tensiones y aspirando a presentar una promesa o un horizonte posible diferente al actual. Lo que se
dice acerca de la educacion de adultos, lo que pasa en América Latina, en particular en Argentina,
serdn parte de un coro con el cual dialogaré delante de ustedes. Preguntarse por el tiempo de la
emancipacion es pensar si existe la posibilidad desde la educacion de adultos de salirse del tiempo
social dominante, tanto para educadores como para los propios jovenes y adultos; haré esta inda-
gacion recuperando las dos formas de salida que presenta Ranciere: los intervalos y las irrupciones.

3. Las voces y el coro
En didlogo con mi experiencia, las referencias principales que estdn presentes en el texto son:

a) Elinforme de la consulta sobre la EPJA (Messina, en CREFAL, 2013), que sistematizo las voces
de casi 60 trabajadores de la educacion de adultos de América Latina.
b) El texto de Ranciere (2015) que lleva el mismo nombre que la pregunta que he enunciado.

También esta el coro, un conjunto de murmullos que son la trama del texto. Para dar fuerza al coro,
un conjunto de documentos y conversaciones sobre América Latina y Argentina, referidos a poli-
ticas, programas, experiencias, desde las Recomendaciones de la UNESCO acerca de la educacion
de adultos, emanadas de Conferencias internacionales de educacion (de Elsinore a Belem) y otros
eventos;* Informe del Foro Mundial de Educacion 2015, de cara al 2030 (Education 2030); Informe

1 Nombres/estigmas que circulan en la calle: los “paquis” en Londres, para nombrar a los pakistanies (relatado en Sonar y contar,
de Kureishi), los “moros” en Espafa. En Francia, 60% de los “presos” son musulmanes; Francia tuvo colonias en Africa, Asia y
Oceania; las Ultimas colonias se independizaron entre 1952-1965 (Indochina, Argelia); Francia denunciada por su racismo por
Fanon en los setenta. Desde el siglo XV todo el planeta fue colonizado por Europa.

2 Conferencias internacionales de adultos: Elsinore (1949), Montreal (1962), Tokio (1972), Paris (1985), Hamburgo (1997); Belem
(2009): Conferencias internacionales de ciudades de aprendizaje, UNESCO/UIL (China, 2013; México, 2015); Recomendacién
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Metas educativas 2021 (OEI 2010); Informe Cumbre Mundial sobre el crecimiento sostenible (2015);
informes del Plan Iberoamericano PIA/OEI (PIA 2013; PIA 2014); programas nacionales; informes de
estudios sobre jovenes; articulos de la Revista La Piragua; libro no publicado de Picdn, 2016; textos de
Freire, Illich y otros autores de la educacién popular; ponencias y articulos de mi autorfa, entre otros).

También quiero traer al presente el proyecto de la DINEA en los setenta; un proyecto pensado
desde un movimiento politico, desde una gran movilizacion social de los jovenes, desde el proyecto
histérico del peronismo y sus tensiones internas; desde las organizaciones de base y su gente; con un
enfoque donde Freire estaba presente; donde la educacion estaba vinculada con la politica y la re-
cuperacion cultural; asumo que varios de los que estan aqui conocen y reivindican ese proyecto. El
proyecto de la DINEA se truncé con el golpe, que resignific la educacion de adultos, quitindole au-
tonomia y asignandole un lugar secundario y estigmatizado que se consagré como “régimen espe-
cial”, junto con educacion especial y educacion artistica, segtin el texto de la ley, ya en democracia.?

Aclaro que estoy hablando desde un ensayo, notas y lecturas fragmentarias, y no desde un estu-
dio regional sobre la EPJA actualizado y exhaustivo.

4. Texto y contexto

Me propongo construir un lugar de conversacién, haciendo varias preguntas y subpreguntas a la
educacion de adultos y al coro, para buscar respuestas en torno al tiempo de la emancipacion. Para
decir algo de la educacion de adultos, en el espacio diverso e innumerable de América Latina, voy a
presentar tres referencias, para ubicar ante ustedes mis palabras:

® La educacion de adultos desde mi lugar;
® ¢l contexto social actual, y
® la situacion de la educacion en su conjunto.

4.1 La educacion de adultos desde mi lugar

Quiero detenerme un instante para explicitar desde donde hablo. No vivir aqui condiciona tanto
lo que pueda pensar y decir, como la resonancia que mi discurso pueda tener en ustedes. Soy parte
de una generacion que se movio por las ciencias sociales desde un lugar militante, que tenia una
infinita confianza en que podia cambiar el mundo, que fue parte de ese proceso de produccion de
conocimiento que se conocio como “las citedras nacionales”, que encontré una forma de ser joven
en el movimiento peronista.

Fuera de Argentina colaboré desde los ochenta en la educacion de adultos, siendo parte de co-
lectivos como las CONFINTEA, y transitando por varios espacios (organismos internacionales, go-
biernos, ONG). En los ultimos 10 anos me he movido en mayor grado al interior del campo de la
educacion y las ciencias sociales, con idas y vueltas hacia la llamada EPJA. Este éxodo de los que

de Nairobi (1976), emanada de la Conferencia General de la UNESCO; Recomendacion sobre el “aprendizaje adulto” y la
educacion, UNESCO 2015.
3 Ley Federal de Educacion, 1993.
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estabamos en adultos a pleno no es solo una caracteristica individual mia, sino que empieza a de-
finir el campo. En este sentido el campo de experiencia de la educacion de adultos estd reducido en
varios sentidos, que analizaré en unos momentos. Al mismo tiempo, he fortalecido mi patrimonio
al trabajar en campos tan diversos y desafiantes como violencia escolar, trayectorias de egresados de
diferentes niveles, género, historias de vida de jovenes y adultos, prevencion de salud, artesanias po-
pulares, educacién secundaria, educacién y trabajo, formacién docente, entre otros. Se ha dado en
mi un mutuo enriquecimiento entre la experiencia en la EPJA y en estos otros campos. Hablo desde
esa interseccion. También hablo desde la experiencia en investigacion, un tipo de investigacion que
busca dar espacio al sujeto y sus relatos, y en docencia de postgrado y talleres con maestros, donde
también he intentado, como miembro de colectivos de formadores, generar una manera abierta y
reflexiva de aprender y ensenar. En este sentido, mis palabras no son solo mias. Hablo desde mis
intentos actuales de construir desde un colectivo en México una pedagogia del sujeto, que se acerca
en un cierto sentido, por su busqueda de un enfoque abierto y alternativo, al proyecto de la sociolo-
gia nacional. Hablo desde la comprension de que la llamada vida “académica” y la politica son una
y la misma cosa.

4.2 El contexto social que nos toca

En el entendido de que el contexto no es algo fuera sino constitutivo de la educacion de adultos y
de la educacion en su conjunto, quiero recordarles y recordarme el mundo en que vivimos. Ne-
cesitamos tener esta imagen condensada presente ante cada decision. Sin duda corro el riesgo de
presentar una sobregeneralizacion, en la que no se sientan representados.

La globalizacion planetaria emerge como una categoria que oculta la fragmentacion/ desvin-
culacion social, acompanada del desdibujamiento entre lo civil y lo militar y una concentracion
creciente del poder y la riqueza en unos pocos paises, unas pocas empresas, unas pocas familias.
En este marco nuevas formas de colonialidad y de explotacion del trabajo, migraciones masivas
que reconfiguran identidades y la nocion misma de identidad y un racismo en Europa y los Estados
Unidos que atraviesa varios siglos hasta el presente.

América Latina como el Sur envuelto en un mar de diversidades, donde las democracias forma-
les han sustituido a las dictaduras, aunque en una parte de los paises los grupos mas conservadores
controlan el poder, mientras en otros se han generado gobiernos mas cercanos a los intereses popu-
lares. Democracias “de transicion”, que nunca terminan de transitar, Chile como caso ejemplar, o
acaso las dictaduras como transicion al neoliberalismo desembozado y protegido por los regime-
nes democraticos. América Latina como una region donde el modelo econémico extractivista, y
su correlato de pobreza e inclusion excluyente, unifica a los paises, aun con diferencias entre si: de
la mineria abierta a las producciones primarias como el cultivo de la soja, el turismo y la especula-
cién financiera. Bajo ese cielo compartido, diferencias significativas en términos del alcance de las
democracias formales, la institucionalizacion de los derechos humanos y de las politicas sociales, la
corrupcion y la violencia social y sus multiples expresiones.

Formas inéditas de violencia, en la escuela, en el barrio, en las comunidades rurales, que in-
cluyen desde montar el espectaculo de la violencia, con la mediacion de las nuevas tecnologias de
la informacion y la comunicacion, hasta hacer justicia por la propia mano. Los feminicidios y los

112 REVISTA INTERAMERICANA DE EDUCACION DE ADULTOS Ao 38 « ntimero 1 « enero - junio de 2016



La educacion de jovenesy adultos en América Latina. Politicas, formacion y practicas

linchamientos tumultuarios son dos casos ejemplares. En las democracias representativas la vio-
lencia estructural se hace presente, desmintiendo que se trata de un “residuo”, al decir de algunos.
También laimpunidad de la represion por parte del aparato del Estado, donde Estado puede ser una
abstraccion si no diferenciamos el lugar de las fuerzas armadas y las multiples “policias” (la federal,
la estatal o provincial, la municipal), y también los civiles armados, desde los paramilitares y los
narcos, a las policfas comunitarias y otras formas de expresion politica, que se diferencian de las de
los setenta en Argentina.

El espacio digital como un pandptico y en algunos casos la explotacion de los trabajadores por s
mismos, en un nuevo juego del capitalismo, donde se combina “flexibilidad laboral” con exclusion
y con la persecucion de la productividad extrema y, a como dé lugar, lo que lleva a “la sociedad del
cansancio’, de la subocupacion y el sinsentido. Varios autores se preguntan cémo sostener un pro-
yecto de vida en una sociedad gobernada por el economicismo (Sennett, 2007).

Al mismo tiempo, se hacen presentes signos promisorios desde una sociedad civil bullente y
abierta a lo imprevisible.

Siaceptamos que las décadas de los setenta alos noventa de la region se orientaron y definieron en
torno alas politicas neoliberales que propiciaron el proyecto de la globalizacion, también hay hoy
sintomas para afirmar que tras ese proceso se ha gestado otro como reaccion, que es el de la emer-
gencia de lo local. En nuestra época, lo local aflora con la fuerza de los movimientos sociales, y de
organizaciones civiles que reclaman su derecho a construir proyectos que resuelvan necesidades
concretas. Y también aflora en la conciencia de muchos grupos urbanos y socialmente diversos,
que han llegado a la conclusion de que los proyectos que no se conciben desde las necesidades
locales son méds ineficaces que los que si lo hacen (Tasso, 2013: 19).

Los pueblos indigenas y su patrimonio ancestral, ya reconocidos en los cuarenta por los surrealistas
(Artaud, Breton), pero negados en sus propios paises, las generaciones que crecen en la calle, los jor-
naleros migrantes, la despoblacion del campo, las migraciones masivas hacia los Estados Unidos en
el caso de México y América Central, los “nuevos” movimientos sociales como los ocupa, los pique-
teros, los sin tierra, las madres de la Plaza de Mayo y su saga interminable, los nietos recuperados,
las formas de solidaridad “desde abajo”, como las Patronas (México), se imbrican para generar una
masa flotante de seres y saberes que crean nuevas formas de habitar, pensar y convivir.

4.3 El campo de la educacién en su conjunto

El campo de la educacion estructura el campo de la educacion de adultos, tanto a nivel de discurso
como de précticas. De nuevo, el riesgo de una sobregeneralizacion en la cual no se sientan refleja-
dos. En primer lugar un enfoque economicista en educacion, que olvida al sujeto y que se expresa
en multiples formas, desde el interés por los resultados, los desempenos, las competencias, los curri-
culos estandarizados, la ilusion de que las TICS generan democratizacion, el ataque sistematico a los
docentes, la discriminacion a los ninos y jovenes que son “diferentes”, la escuela como productora
de violencia estructural y propia, que es més que el reflejo de las diferencias sociales, las reformas
que se parecen entre si y buscan el control por la homogenizacion. De alli lo que se ha dicho tantas
veces de la crisis de la educacion publica. La educacion formal y escolarizada sigue siendo el modelo
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aseguiry el patrén dominante. En este marco, la compulsion por los certificados, la evaluacion que
subordina la ensenanza, el doble discurso en términos de reivindicar la equidad y la calidad, y/o
el aprendizaje a lo largo de la vida y el derecho a la educacion y las ciudades de aprendizaje, como
principios consagrados, mientras en la practica se hace lo contrario. Al mismo tiempo, la resistencia
de docentes y estudiantes que buscan otra manera de vivir la educacion y la vida. Innumerables
intentos de cambio desde la sociedad civil, construccion de comunidades de aprendizaje, incluso
desde los niveles medios o locales de los espacios gubernamentales. Mucha gente que quiere otra
cosa. Una carta que ha estado circulando en este mes, dirigida a la Directora General de la UNESCO,
donde se critica la Declaracion del Foro Mundial por la Educacion 2030 (Incheon, 2015), expresa
con claridad esta consciencia de que queremos otra cosa, diferente a una formulacion abstracta que
combina enfoque de resultados con una inclusion minima, sin asumir los problemas educativos
basicos ni dar voz a maestros y estudiantes. Al mismo tiempo, la carta denuncia la pérdida de auto-
nomia de la UNESCO.

5. La educacion de adultos: un campo de relatos /un campo de experiencias

;Qué es la educacion de adultos si no sus grandes relatos oficiales, como los de las CONFINTEA, las
metas del Proyecto Principal, liderado por UNESCO, el propdsito de “eliminar el analfabetismo”,
que se fue moderando con los anos, las metas del Milenio, las metas al 2021 de la OEI o las metas
del Foro Mundial de Educacion al 20307 Sin duda, la educacion de adultos es también un campo de
practicas y de experiencias. Miremos los relatos oficiales para entender hasta dénde se constituye-
ron en marcos de accion.

Desde la historia oficial, la educacion de adultos se presenta como un relato discontinuo que
parece volver sobre si mismo desde fines de los setenta. Los discursos y las estadisticas simultanea-
mente se parecen y se diferencian a los de los setenta-ochenta. Vemos la escasa visibilidad social
en el presente de la educacion de adultos y nos transportamos al pasado. Incluso ha cambiado su
nombre en las estructuras gubernamentales y en los organismos internacionales; una manera de
enfatizar que son mds abiertos, de establecer una intencion en torno a que se ocupan de los jovenes
y adultos excluidos y al mismo tiempo enmarcan su accién en un horizonte mas amplio: Direccion
de educacion alternativa (Bolivia), Direccion de Educacion permanente (Argentina), Instituto de la
UNESCO para el aprendizaje a lo largo de la vida (UIL, Hamburgo).

5.1 Campo de relatos: continuidades y cambios

La primera pregunta acerca de la educacion de adultos remite al nombre que la designa, que da
cuenta todavia de una educacion “especial”, referida a un grupo especifico: “educacion... de adul-
tos”. En vez de una educacion definida por un enfoque, la educacion de adultos se presenta como
una educacion definida por el grupo al cual se orienta. Ademds, el término educacién alude a una
modalidad educativa, a un aparato de “ensenanza’, que implica estructuras institucionales: organi-
zaciones, programas, horarios, sujetos ubicados en posiciones (educadores, estudiantes), relaciones
de saber-poder, procesos, procedimientos, espacios sujetos a reglas. Igual que cuando decimos edu-
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cacion primaria o educacion superior. En la Declaracién de Nairobi, que a diferencia de otras tiene
un cardcter normativo, queda clara esta nocion de educacion de adultos como una forma educativa
institucionalizada, sea formal o no formal. También en Nairobi se consagra la idea de que la edu-
cacion de adultos puede ser tanto “compensatoria” como complementaria de las ensenanzas que se
inscriben en el sistema educativo regular o en los programas de formacion profesional.

Laexpresion “educacion de adultos” designa la totalidad de los procesos organizados de educacion,
sea cual sea el contenido, el nivel o el método, sean formales o no formales, y sea que prolonguen
o reemplacen la educacion inicial dispensada en las escuelas y universidades, y en forma de apren-
dizaje profesional, gracias a las cuales las personas consideradas como adultos por la sociedad a la
que pertenecen, desarrollan sus aptitudes, enriquecen sus conocimientos, mejoran sus competen-
cias técnicas o profesionales o les dan una nueva orientaciéon (Unesco, Nairobi, 1976: 124).

El discurso acerca de la educacion de adultos como una modalidad, en particular el que se articula
en torno a la UNESCO, se va modificando con el tiempo, en varios sentidos:

a) Se sustenta en resultados de investigacion, en estudios nacionales o regionales previos a las
Conferencias internacionales de la UNESCO; la OEI también va a basar las recomendaciones
de sus Conferencias generales en estudios previos;

b) empieza a vislumbrarse cada vez mds la presencia del sujeto y de las comunidades, que ya se
anticipa en Nairobi; “en ese proyecto (la educacion de adultos), el hombre es el agente de su
propia educacion, por medio de la interaccion permanente de sus acciones y su reflexion”
(UNESCO, 1976: 124);

c) se habla de aprendizaje, “aprendizaje adulto”, para hacer la distincion del transito de un mo-
delo desde “la ensefianza al aprendizaje”, aun cuando también se denomine asi a las configu-
raciones institucionales;

d) la poblacion adulta se especifica para incluir a los jovenes; con base en estudios sobre la mo-
dalidad hechos en América Latina por la UNESCO/ OREALC (Messina, 1993) queda claro que
los jovenes son predominantes; en consecuencia, en la CONFINTEA V se propone desde la
region establecer el nombre de “educacion de jovenes y adultos”™ y posteriormente de “per-
sonas jovenes y adultas” para dar cuenta de que se esta hablando tanto de mujeres como de
hombres;

e) se transita del predominio de la alfabetizacion y la “terminacion de estudios primarios o se-
cundarios” a incluir otras intenciones, como programas de educacion para el trabajo, para el
desarrollo local, la ciudadania, entre otros;

f) la educacion de adultos pasa de ser definida como una modalidad a un proyecto, o un mo-
vimiento, que se incluye a su vez en un proyecto mayor de educacion permanente; en este
sentido, desde Nairobi (1976) se anticipa la posibilidad de que la educacion de adultos fuera
un proyecto que podia ir mds alla de sus propios limites y cambiar la orientacion del sistema
educativo en su conjunto. La educacién de adultos no puede ser considerada intrinsecamen-
te sino como un subconjunto integrado en un proyecto global de educaciéon permanente; la
expresion “educacion permanente” designa un proyecto global encaminado tanto a reestruc-
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turar el sistema educativo existente, como a desarrollar todas las posibilidades de formacion
fuera del sistema educativo (UNESCO, Nairobi, 1976: 124);

g) el concepto de educacion permanente a su vez se transforma posteriormente en “aprendizaje
a lo largo de la vida”, hasta llegar a la perspectiva de “ciudades de aprendizaje” (UNESCO,
Conferencias internacionales de ciudades de aprendizaje, 2013 y 2015), y

h) va creciendo la idea de que la educacién de adultos no se limita a ser compensatoria sino se
orienta hacia la humanizacion del hombre: “(los adultos) hacen evolucionar sus actitudes o
su comportamiento en la doble perspectiva de un enriquecimiento integral del hombre y
una participacion en un desarrollo socioeconomico y cultural equilibrado e independiente”
(UNESCO, Nairobi, 1976: 124).

Al mirar la educacion de adultos desde la historia de sus relatos emanados de las Conferencias in-
ternacionales de educacion de adultos, organizadas por la UNESCO con una periodicidad de aproxi-
madamente 10 anos, resulta que: i) en Elsinor (1949) la educacion de adultos aparecia como suple-
mentaria, mientras se dio importancia a las organizaciones civiles y de voluntarios, en desmedro
de las funciones que debian asumir los estados; ademds, fue débil la voz de América Latina y en
general del Tercer Mundo; ii) en Montreal (1960) no sélo se habia ampliado la representacion de
los paises, sino que se daba cuenta de que la educacion de adultos debia ser parte de los sistemas
educativos regulares de ensefianza; sin embargo, la alfabetizacion seguia siendo preeminente (Ga-
jardo, 1985); iii) al llegar a Tokio (1972), las ideas de Freire e Ilich ya estan presentes en la conferencia,
junto con criticas a la alfabetizacion funcional, una mayor voz de América Latina y una valoracion
creciente de la educacion de adultos en el conjunto de los procesos educativos (Gajardo, 1985); en
este sentido, en Tokio se define a la educacion de adultos como un instrumento de concientizacion,
de transformacion social y de lucha, mientras se propone como horizonte “la liberacién del hom-
bre”; iv) en la conferencia de Paris (1985), se confirma la necesidad de “eliminar el analfabetismo”
y de poner la educacion de adultos al servicio de la resolucion de las desigualdades sociales, de la
democratizacion y del derecho a la educacion; v) en Hamburgo (CONFINTEA V, 1997), el horizonte
de la educacion de adultos es explicitado como “hacia una educacion sin exclusiones”, mientras los
jovenes, los indigenas y los campesinos, el enfoque de género y la formacion para el trabajo han
logrado un mayor grado de presencia; también, se reconocia la especificidad de las identidades y
culturas juveniles. Y sobre todo, se explicitaba el cardcter politico de toda educacion, “que la edu-
cacion de adultos revela”* En el marco de la CONFINTEA V hay una mayor presencia de la voz de
América Latina; vi) en Belem (2009), los objetivos de la educacion de adultos se inscribieron en el
principio del aprendizaje a lo largo de la vida y en la idea de un futuro “viable”, donde los ejes fueron
la alfabetizacion, entendida como proceso continuo, y la educacion basica; se observa en los textos
de la conferencia una mayor presencia de categorias como competencias e indicadores, mas énfasis
en evaluacion y curriculo y mayor referencia a la correlacion entre educacion y desarrollo econémi-
co; consecuentemente, para muchos, la conferencia fue un retroceso, ya que reivindico un planteo

4 UNESCO/OREALC, Estrategia de seguimiento de la CONFINTEA V, UNESCO/OREALC, Santiago de Chile, 1999 (Graciela Mes-
sina, compiladora)
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centrado en una concepcion educativa basica y posible, con lemas como “el poder del aprendizaje y
“saber es poder”, alejandose de la cuestion de la inclusion social.

El proceso de transformacion del discurso tiene como marco a quienes estuvieron presentes en
las conferencias internacionales: mientras en algunas predominaron los gobiernos, en otras como
la CONFINTEA V tuvo lugar un proceso de consulta prolongado en América Latina, que permitio la
construccion de un discurso colectivo, el cual a su vez se constituy6 como un marco para la accion.
La educacion popular estuvo presente en la conferencia internacional, no sélo porque fue convo-
cada por un “consorcio interinstitucional”, del cual era parte el CEAAL, sino también a través de los
participantes, de los temas de debate, y de los enfoques. También cabe destacar que en las conferen-
cias mas radicales como Tokio y Hamburgo fue donde América Latina tuvo mayor protagonismo.

A pesar de estas transformaciones, la “eliminacion del analfabetismo” sigue ocupando un lugar
central en el discurso, aun cuando después del 2000 se moder6 hasta hablar tan solo de su posible
reduccién. Atin mas, el discurso internacional de la educacion de adultos que empieza compensatorio
y se va abriendo para orientarse hacia la transformacion social, ha vuelto a reducirse en los ultimos 10
anos. Junto con este proceso un éxodo de trabajadores de la educacion de adultos hacia otras areas.

En efecto, las Conferencias internacionales especializadas sobre educacion de jovenes y adultos
ya no se han vuelto a convocar desde el 2009; las Conferencias de UNESCO sobre ciudades de apren-
dizaje han sido un espacio de reflexion relevante, que expande las posibilidades de aprendizaje de
jovenes y adultos a multiples lugares y formas, mediado por la presencia de un enfoque para la ac-
cion y la construccion de redes de ciudades; la diversidad y la inclusion son principios orientadores
de las ciudades de aprendizaje. Las Conferencias interagenciales como el Foro Mundial de Educa-
cion 2015, de cara al 2030 (Education 2030), o la Cumbre Mundial sobre el crecimiento sostenible
(2015), tienen sus propios objetivos, a los cuales queda subordinada la educacion de adultos; si bien
la educacion de adultos se inscribe en la consecucion de la equidad y calidad de la educacion, y del
aprendizaje a lo largo de la vida, se define en un nivel basico, asociada con alfabetizacién, “numera-
cion”, y algo de formacion para el trabajo. En estas conferencias, la educacion publica de los paises
en guerra o donde los derechos de las mujeres estdn altamente lesionados, enmarcada en la defensa
del derecho a la educacion, en particular, el acceso y egreso de la primaria y la secundaria de ninos
y jovenes, ocupa gran parte del escenario, reduciendo el espacio para la educacion de adultos o des-
dibujdndola como parte de procesos de aprendizaje a lo largo de la vida.

Por su parte, las Metas de la OEI para el 2021 incluyen una meta general para la educacion de
adultos, sobre un total de 11 metas: “ofrecer a todas las personas oportunidades de educacion a lo
largo de la vida”; si bien la meta enfatiza la idea de “todos y en todo momento”, se concreta en dos
metas especificas que transitan desde la alfabetizacion a la educacion bésica, aun cuando abre la
posibilidad de “otros programas”, sin especificar cudles, e incluyendo a un bajo porcentaje de la
poblacion; en efecto se declara:

a) Garantizar el acceso a la educacion de los jovenes y adultos, evaluando acceso en términos
de alfabetizacion y continuacién de estudios; el acceso se mide tanto por el porcentaje de al-
tabetizados, en un contexto respecto del cual se dice que 95% de la poblacion ya lo estd, como
por el porcentaje de recién alfabetizados que contintan estudios equivalentes a educacion
bésica (del 30 al 70%).
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b) Incrementar su participacion en los programas de formacion continua (presenciales y a dis-
tancia, en el orden del 20%).

En suma, la meta general referida a educacion de jovenes y adultos se resuelve en un nivel bésico,
mientras se inscribe en un total de 11 metas educativas, que incluyen todas las dreas del sistema
educativo, con particular referencia a nifos, jovenes y docentes. El Plan Iberoamericano de alfabe-
tizacion y aprendizaje a la largo de la vida de la OEI, en el cual participan 19 paises desde el 2007, es
congruente con las metas al 2021.° Al mismo tiempo, el plan se abre a la formacion para el trabajo
asi como a crear puentes entre los jovenes que no completan la educacion secundaria en el sistema
educativo regular. Por su parte, la propuesta de la UNESCO (2015) de regresar a la Recomendacion de
Nairobi (1976) abre un resquicio en el que se vislumbra la expansion de la EPJA.

En sintesis, en el contexto actual el discurso oficial de la educacion de adultos se caracteriza por:

a) Inscribirse en un horizonte mas amplio de aprendizaje a lo largo de la vida, “de todos, en
todo lugar y en todo momento”, con espacios posibles mas expandidos como las ciudades de
aprendizaje, asi como por estar mds articulada y entrecruzada con aprendizajes diferentes a
la alfabetizacion y la educacion basica, tales como la formacion para el trabajo, y la ciudada-
nia, con la presencia del enfoque de género, interculturalidad y otros enfoques;

b) acompanar y sustentar a una “modalidad” focalizada en un grupo poblacional de adultos
y jovenes marginados, antes que en una propuesta singularizada por un enfoque abierto a
multiples grupos, por una perspectiva distintiva, unificadora y al mismo tiempo diferencia-
da. En lapracticayen laley, educacion de adultos o EPJA, si adoptamos el nombre sancionado
desde CONFINTEA V (1997), significa “educacion para los que no han logrado insertarse y/ o
permanecer en el sistema educativo formal’;

¢) legitimar una modalidad marcada y reducida en la practica por las metas de la alfabetizacion
yla educacion bdsica definidas en términos minimos y por el enfoque centrado en resultados
y orientado hacia la certificacion, y

d) sustentar un espacio constituido por instituciones y programas, adultos y educadores, nor-
mas, materiales y espacios fisicos, antes que un movimiento flexible y abierto a un proceso de
permanente de deconstruccion y construccion de lo nuevo.

El discurso oficial coexiste con el “otro discurso”, constituido por la educacion popular,
la investigacion participativa, la sistematizacion, la pedagogia del sujeto. Las declaraciones de
unos de sus representantes dan cuenta del sentido de ese discurso.

Nos colocamos en los mérgenes del sistema educativo y reivindicamos otros modos de hacer
educacion. Impulsamos cuatro modos de subversion que tienen que ver con: a) una postura epis-
témica; b) la configuracion ética de la relacion educativa; ¢) los modos de hacer lo comun desde la
idea de comunidad por venir; y, d) la apuesta por la donacion frente a otras logicas perversas de la
relacion educativa. No estamos al margen, no estamos “fuera de” en un mundo ideal en el que lo
educativo se realice de otro modo: estamos aqui y encarnamos en nuestra practica la contradic-
cién entre seguir habitados de lo mismo, de lo que hay, y el empezar a habitar con gestos, modos

5 El Plan naci6 como plan de alfabetizacion y educacion basica.
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y mecanismos, otro modo de hacer lo educativo [...] Ofrecemos estudios de posgrado que son, al
mismo tiempo, el intento de otra cosa (Berlanga, 2015: 4).

5.2 La educacion de adultos como campo de experiencia

El discurso que acabo de resenar es diferente a las practicas institucionales y a las experiencias de los
sujetos participantes. ;Qué es la educacion de adultos si no las experiencias de los sujetos que transi-
taron y/o transitan por ella, que crearon nuevas institucionalidades o se sometieron a lo instituido?
En una mirada sobre las formas institucionales que ha adoptado, vemos como la educacion de adul-
tos ha transitado desde la escuela nocturna a las plataformas digitales. El origen compensatorio de
la educacion de adultos regresa una y otra vez para constituir el presente de las institucionalidades
oficiales. Desde la consulta organizada por el CREFAL (2013), la EPJA es caracterizada como un con-
junto de ofertas dispersas, que se concentran en la alfabetizacién y /o en propuestas instrumentales.
La consulta senala que el principal desatio es “de sentido”, ya que necesita liberarse de enfoques
economicistas y escolarizados. Al mismo tiempo, se reconocen cambios significativos como la in-
corporacion de modelos educativos mas integrados, que articulan educacion-vida y trabajo, el uso
de medios digitales, programas pensados para jovenes que no han completado la educacion me-
dia, programas regionales de alfabetizacion y educacion bésica desde organismos internacionales,
programas de la educacion popular (programas de educacion bilingtie intercultural, diplomados
para gestores comunitarios, bachilleratos populares, diplomados y maestrias de educacion popular,
maestria de la pedagogia del sujeto, y otros).

Para escribir este texto me puse a pensar cudl era mi recuerdo mas temprano de la educacion
de adultos; me di cuenta que primero conoci la escuela por experiencia directa y luego la escuela
de adultos por un relato; lo que salio de algtin lugar de la memoria fue la novela de Edmondo de
Amicis, me refiero al autor de Corazén, que muchos de mi generacion leimos en la escuela; la novela
fue “La maestra de los obreros”; primero un poco desdibujado vino el nombre, luego fragmentos del
texto que lei cuando tenia unos diez anos; fui a Internet para ver que habia de cierto en ese recuerdo.
Esa novela romantica diddctica me dejo la huella de la pureza e integridad a la que toda maestra
debe aspirar; también me hablo de la distancia entre la maestra y sus alumnos, entre la normali-
dad de la clase media y la pobreza y el delito. Solo el amor y la bondad de la joven maestra fueron
capaces de acortar la distancia y hacer posible la purificacion final del joven descarriado. Como
ven, una novela formadora de vocaciones que, al mismo tiempo, da cuenta de la escuela de adultos
como una instituciéon que busca enderezar a los jovenes de las clases populares. En algunos paises,
México es uno, existen todavia “escuelas secundarias para trabajadores’, establecimientos federales
que funcionan aparte de los servicios mayoritarios que ofrece el INEA (Instituto Nacional para la
Educacion de los Adultos), organismo auténomo creado en los ochenta. Otras imagenes llegaron
a mi: el trabajo docente que hice en los setenta como maestra de adultos en una “villa miseria” del
Gran Buenos Aires, en un espacio recuperado por una organizacion de base; un lugar donde no
sabia como ensenar a leer y mi mejor acierto fue recurrir al diario; una conferencia remota de Freire
hablando en Buenos Aires en los setenta; luego fotos y textos sobre las misiones rurales en la provin-
cia de Buenos Aires, revisados como parte de un estudio sobre la capacitacién rural; maestras que
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hacian educacion itinerante transportando sus méquinas de coser por caminos polvorientos en los
anos cuarenta-cincuenta; mas adelante, imagenes de escuelas de tercera jornada en Chile, de nuevo
conversaciones, videos, un aula donde se daba clase en la parte de adelante y atrds se acumulaban
muebles viejos; la casa de la maestra con los libros guardados en pldstico e intocados; también una
visita al programa educacion empresa que se daba en Buenos Aires en un lugar de trabajo, las con-
versaciones con algunos trabajadores y la maestra, antes que ese programa considerado innovador
se cancelara arbitrariamente (;los noventa?); un programa de servicio social universitario de la Uni-
versidad de Lujan donde un grupo pequeno de estudiantes hacian alfabetizacion y laacompanaban
con investigacion etnografica; mucho después, los circulos de estudio en México, los puntos de
encuentro, las plazas comunitarias, los intentos de hacer educacién con las computadoras; los equi-
pos que no se podian usar, de nuevo los lugares solos y polvorientos, las mujeres indigenas haciendo
“planas”, donde se limitaban a dibujar letras y palabras sin significado para ellas; las evaluaciones
en linea imposibles para las participantes; los talleres de formacion de asesores donde la gente se
sinceraba, empezaba hablando de sus clases y terminaba con sus historias personales.

Si miramos las estadisticas no s6lo permanecen los millones de analfabetos, sino la distancia
entre los matriculados y los egresados, la apuesta a los libros de texto en desmedro de la produccion
de conocimiento aquiy ahora, el intento de hacer un curriculo de “educacion parala viday el traba-
jo’, que ala corta se escolariza; los problemas de distribucién y gestion de los materiales; los asesores
que no asesoran, mientras las asesorias se definen como trabajo colectivo y son individuales y mini-
mas. Los invito a completar este calidoscopio con sus propios recuerdos.

Aprendimos que los jévenes predominaban en la educacion de adultos, que venfan en mayor
grado los que ya habian pasado por la escuela y los “desertores recientes’; que los aprendizajes de los
estudiantes eran discontinuos y que eso no era una anomalia sino una manera de hacerlo; aprendi-
mos que los jovenes que llegan a adultos a completar la secundaria aprenden més rapido que la gente
mayor que llega a alfabetizacion; aprendimos que hay muchos motivos para llegar a la educacion
de adultos pero que lo importante es que la gente llegue; que organismos como el Banco Mundial
prefieren invertir en secundaria de adultos antes que en alfabetizacién porque los jovenes son “mas
recuperables’ aprendimos todos los estigmas que rodean a los jovenes, que los [lamados “analfabe-
tos” sabian muchas cosas y eran capaces de trabajar y llevar una vida sin manejar el cédigo lingisti-
co dominante; aprendimos que a muchos no les interesa aprender a escribir porque la escuela habia
sido un lugar castigador; aprendimos que la escritura es una forma de construccion de identidades;
valoramos los relatos como lugares de aprendizaje. Aprendimos que estan surgiendo nuevas formas
de institucionalidad a mitad de camino entre la educacion de adultos y el sistema educativo formal,
como los bachilleratos comunitarios en México, sostenidos desde la sociedad civil, los bachilleratos
interculturales en México, en dialogo con las universidades, los bachilleratos populares en la Ar-
gentina. Finalmente, aprendimos que asi como “me transformo transformando el mundo” no era
necesario elegir entre el fortalecimiento del sujeto o de la comunidad, ni salvar a nadie, ni formar
alos maestros desde fuera de sus saberes, sino transitar de uno a otro lugar; aprendimos que en las
historias de vida que escuchabamos se podia tener un hijo y estudiar y/o trabajar y estudiar; que
los jévenes quieren estudiar y no estin ahi por la beca o por simple inercia; que estudiar para “ser
alguien en la vida” sigue siendo un motivo que dicen muchos. Mientras tanto, algunos estudios
recientes siguen confirmando que la maternidad o el trabajo son las principales causas de desercion
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de la educacion secundaria y muestran las historias de los que se van. Pero otros estudios cuali-
tativos muestran lo contrario: la multidimensionalidad de los jovenes, la capacidad irrestricta de
dar lo que no tienen y de crear organizaciones solidarias a partir de la nada o con un pequeno apo-
yo del gobierno o de una organizacion de la sociedad civil. “Miradas de la gurisada” en Misiones;
“Maestros del entretenimiento” en Colombia; jovenes que organizan cooperativas de productores
en Pert; jovenes indigenas chiapanecos que se fueron “al otro lado”, o “se fueron a migrar” a un cen-
tro turistico del propio pais, regresan, siguen estudiando y haciendo trabajo comunitario; todas las
situaciones resenadas son iniciativas que estan funcionando. Iniciativas que muestran jovenes que
estan dispuestos a crecer y compartir. Jovenes que hacen politica y se comprometen de esa manera.
También existen testimonios acerca de la capacidad de los maestros de adultos de hacerse solos, asi
como de los maestros que se animan a sistematizar sus practicas, escribir un relato y presentarlo a
sus pares, confiar en sus estudiantes.

A partir de este cimulo de experiencias es posible pensar la educacion de adultos de otra ma-
nera, como un proceso vivo, como un sistema de relaciones, como un movimiento social, como
colectivos de personas, como instituciones asociadas en redes mas o menos formalizadas, como
sujetos que buscan su libertad y autorrealizacion, como vinculos entre sujetos, como espacios en
permanente construccion y redefinicion, como escenas, momentos, historias de vida, relaciones, en
suma, como practicas, practicas siempre sociales, siempre politicas, siempre con el otro, en un juego
donde se hacen presentes los intereses particulares y el interés comun, la posibilidad de la igualdad
y la justicia o de la desigualdad y el control por unos pocos.

Las practicas de los sujetos y las practicas de las instituciones son experiencias de aprendizaje,
donde se combinan los aprendizajes esperados con los reales, los aprendizajes sociales con los “peda-
gogicos”, y donde emergen aprendizajes imprevisibles y valiosos. Las practicas aparecen enmarcadas
enreglas de juego; la tarea de la educacion de adultos en este caso es contribuir a mostrar las reglas, en
vistas de su transformacion. De alli que el conjunto de la educacion de adultos pueda ser concebida
como un campo,® donde conviven fuerzas en tension y atin mas, como un campo de précticas, un
campo de investigacion y un campo de experiencia. Confirmando esta idea, para algunos autores, la
unica manera pertinente de investigar la educacion de adultos es encararla como un campo de préc-
ticas y generar conocimiento a partir de esas practicas (Usher y Bryant, 1997). Al hacerlo desde esta
perspectiva, se relegan a un segundo plano las categorias como curriculo, evaluacion, incorporacion,
permanencia, acreditacion, para centrarnos en los procesos de aprendizaje, los sujetos y las confi-
guraciones institucionales y sus transformaciones. Trabajar desde y para las practicas es un proceso
complejo, porque estamos inmersos en ellas, demasiado cerca. De alli la importancia de descentrar-
nos de nuestra experiencia inmediata y al mismo tiempo estar en ella. No estamos hablando aqui
de distanciamiento objetivo sino de intersubjetividad, de la capacidad de mirar si puede ser de otra
manera. En el campo de practica de la educacion de adultos, se incluyen también los supuestos de los
sujetos, los cuales, mas que orientar las practicas, las constituyen. “Si es que aceptamos —como yo he
terminado por aceptar, provisoriamente— que las practicas sociales estan constituidas y condiciona-
das también por relatos (grandes o pequenos), que una cultura incorpora a los diferentes niveles de

6 Recuperando la nocién de campo de poder y campo de conocimiento de Pierre Bourdieu.
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susentido comun” (Griiner, en Foucault, 1969: 11). Al considerar la educacién de adultos como campo
de practica queda establecido también su caracter politico antes que técnico pedagogico. Al mismo
tiempo, necesitamos mirar la educacion de adultos como discurso, las relaciones entre discurso y
practica, la practica como un discurso y el discurso como una practica.

Al mirar la educacion de adultos en América Latina como campo de pricticas, se hacen eviden-
tes cuantas visiones del sentido comutin concurren acerca de ella, desde las que la conciben como
una educacién para los que quedaron fuera de la escuela hasta las que la ven como el espacio del
aprendizaje permanente. Invito a los presentes a preguntarse por la manera en que conciben y con-
cibieron la educacion de adultos, a reflexionar acerca de los cambios en esas concepciones, a recordar
qué hechos politicos, sociales y educativos, qué cambios en sus vidas cotidianas y en su entorno, los
movieron a pensar de otra manera.

Una mirada a las practicas de la educacién de adultos confirma la gran diversidad de programas
y de situaciones de aprendizaje y ensefianza que la constituyen en la época actual, incluyendo la
formacion para el trabajo, la educacion para la ciudadania y otras modalidades, asi como la impo-
sibilidad de reducirla a la alfabetizacion o la educacién basica. Mirar la educacion de adultos como
campo de practicas es recordar el papel del Estado, los movimientos sociales, las empresas, las orga-
nizaciones no gubernamentales en el proceso de su constitucion y reconstitucion, y como el Estado
ha entrado y salido de esta modalidad.

Finalmente, mirar la educacion de adultos como campo de préctica es mirar su historia, una
historia que comienza con escuelas de artes y oficios, con escuelas de primeras letras para adultos,
campanas de alfabetizacién o con programas itinerantes en sector rural, pero que transita hacia
formas libertarias como los circulos de estudio de Paulo Freire o las comunidades de la educacion
popular, para regresar nuevamente a formas escolarizadas o sujetas a las reglas de la escolarizacion.

Adanmds, invito a los presentes a preguntarse cémo se han relacionado con la educacion de adultos;
me animo a pensar que muchos o al menos algunos han pasado, al igual que la educacion de adul-
tos, como realidad institucional y como movimiento social, de ser educadores de un programa para
jovenes y/o adultos a personas que trabajan desde un nivel mas alejado de lo local.

Finalmente, demos un salto y miremos la educacion de adultos no solo como un campo de prac-
ticas sino también como un campo de experiencia y un campo de relatos. Un campo de experiencia
porque al incluir este término nos salimos de la contradiccion o la diferencia entre teoria y practica
y dialogamos con ellas sin jerarquizarlas, sin poner la teoria por delante de lo que estd pasando ni
priorizando las orientaciones que vienen de la prictica por sobre la teoria. La categoria experiencia
nos pone en el entre, en el ti-yo. Hablar de experiencia nos ubica en un lugar donde se disuelve la
diferencia adentro afuera, donde el sujeto esta ahi siendo, antes que en una condicion fija; un sujeto
en movimiento que a veces se ve a si mismo y otras simplemente actiia como reaccion a lo que pasa.
La nocion de experiencia nos permite pensar en un sujeto que a veces esta como vacio de experien-
cia y otras reflexiona sobre los acontecimientos. La nocién de experiencia nos lleva a observar la
totalidad de lo que le pasa al sujeto: formas de ser, hacer, pensar, convivir, conocer, sentir, valorar, asi
como mirar las congruencias o rupturas entre estas distintas dimensiones. La nocién de experien-
cia nos saca de aprender temas como cosas externas, ajenas, de tematizar y alejarnos (Skliar, 2001),
para mirar lo que nos pasa y buscar los aprendizajes en esa interseccion sujeto-mundo.
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6. La transversalizacion

Estar focalizada en los grupos mds marginados ha llevado en la practica a seguir con 32, 34 0 36
millones de analfabetos en la region en los ultimos 40 anos y con adultos y jovenes que completan
la educacion bdsica a medias. Por el contrario, una opcion, que estd prefigurada en la Recomenda-
cién de Nairobi es pensar en la transversalizacion, en crear un proyecto global, un movimiento que
irradie desde el aprendizaje adulto hacia todas formas de hacer educacion y hacia todos programas
y todos los grupos de jévenes y adultos, y regrese multiplicado hacia el punto de partida. De este
modo se puede organizar una conversacion entre cursos de educacion continua en las universida-
des, programas educativos para padres, programas para educadores del sistema educativo regular
o para formadores (de escuelas normales, institutos pedagdgicos, universidades) o programas de
salud para jovenes, entre otros.

Esta idea ya fue propuesta por Rosa Maria Torres (2000). En su momento, las opiniones favo-
rables a esta apertura se fundamentaron en que esta “transversalizacion” permitiria un enriqueci-
miento de la modalidad desde otros campos, otras practicas y otros sujetos, mayores posibilidades
de recursos financieros y en general una perspectiva mds cercana al principio de aprendizaje per-
manente, como proceso a lo largo de la vida. De este modo, la educacion de adultos ya no se limi-
taria a ofrecer oportunidades de aprendizaje a los grupos mas marginados sino que ademas crearia
un sistema de aprendizaje permanente para todos los adultos. Las opiniones contrarias a esta aper-
tura destacan como principal riesgo la posibilidad de desatender a los grupos méds marginados, las
dificultades operativas de la transversalizacion y la disolucién misma del campo.

La transversalizacion del campo que propongo no establece una disyuntiva entre focalizacion
y expansion, sino que transita de un espacio a otro y de un grupo a otro, en vistas a la creacion de
un espacio mayor; en este sentido, ni segregacion de los marginados que son atendidos como los
“menores de edad”, ni disolucion del campo y/o desdibujamiento de cudles son los grupos sociales
prioritarios por la transversalizacion. Antes bien, se busca la creacion de un espacio interinstitu-
cional, interdisciplinario y multicultural, que se basa en la idea de que todos somos iguales desde la
diferencia y podemos contribuir desde esa conciencia a lo comun. La diversidad se presenta como
condicion para la construccion de la igualdad. Ese espacio se abre a las universidades, los institutos
de formacion docente, la educacion continua, los ministerios de salud y de trabajo, los programas
de formacion profesional, los movimientos sociales, las organizaciones de la sociedad civil, desde
los bachilleratos populares, los bachilleratos interculturales y/ o comunitarios, las universidades
nacidas desde la sociedad civil y los movimientos por los derechos humanos y/o los derechos cam-
pesinos e indigenas, las multiples formas de educar a los jévenes y adultos.

Propongo la transversalizacion de la educacion de adultos y al mismo tiempo que el espacio
para los mas excluidos siga siendo el nucleo, para crear puentes y que las otras areas pueden contri-
buir al nucleo. Los programas de servicio social universitario pueden ser de una gran potencia edu-
cativa, jovenes ensenando a jovenes... jovenes ensenando a adultos; se puede hacer alfabetizacion,
ya se ha hecho, desde la Universidad de Lujdn, por ejemplo, o desde la Universidad Iberoamericana
en México, pero se podria hacer de una forma mas sistematica, continua y expansiva.
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7. La educacion de jovenes y adultos en la sociedad desescolarizada

En estos tiempos, resulta promisorio regresar a Illich, quien decia que el derecho a aprender se
ve restringido por la obligacion de asistir a la escuela. Illich no sélo cuestiond las reglas de la escuela
sino su naturalizacion, olvidando que era una institucion historica y arbitraria.

En el presente, la propuesta de desescolarizar puede hacerse desde la educacion popular y las
pedagogias del sujeto, desde los cambios en la educacion “oficial” de jovenes y adultos, desde las
ciudades de aprendizaje, desde grupos informales de estudio autogenerados por los propios jovenes
o adultos. Al mismo tiempo, la idea de desescolarizar el conjunto del sistema educativo necesita
acompanarse de la institucionalizacion de nuevos limites para la educacion de jovenes y adultos
en América Latina, en particular: a) establecer por ley en toda la region los limites mds altos para el
espacio de competencia del ntcleo de la educacion de adultos, la orientada a los marginados; b) pro-
mover instituciones y programas puentes entre la educacion formal de adultos y los programas de
educacion secundaria de ninos y jovenes; ¢) incluir a la universidad y a instituciones de educacion
superior no universitaria como parte de la educacion de jovenes y adultos.

8. El tiempo de la emancipacion

El problema mayor de la educacion de adultos, que sigue confinada a la alfabetizacion y al “cum-
plimiento de la obligatoriedad escolar”, es que no permite la constitucién de sujetos autonomos
abiertos a todas las formas de aprendizaje y participacion social. En sociedades donde los sujetos
estan atrapados por un tiempo social dominante pensado para la produccion, “la distribucion de
los tiempos es también una distribucion de las capacidades™ (Ranciere, 2015: 22).

La propuesta de Ranciére es que los trabajadores se han dado la posibilidad de salir del tiempo
Ginico para generar sus propios espacios de estudio y discusion. Llega a esta vision a partir de un
estudio historico sobre los proletarios de la primera mitad del siglo XIX, que armaban sus propias
tertulias, quitando horas al suefio.”

A la escenografia del tiempo global unilineal se opone entonces la escenografia de la inteligencia
igual ylos tiempos multiples. La emancipacion comienza con la posibilidad afirmada de vivir varios
tiempos a la vez [...] La emancipacion adviene porque hay varios tiempos en un tiempo. Hay con
certeza un tiempo dominante, un tiempo normal que es el tiempo de la dominacion. Pero ese tiem-
po no es el desarrollo de un proceso necesario que se desprende del contexto econdmico global. Es
un tiempo construido. La dominacion le otorga sus divisiones y sus ritmos (Ranciere, 2015: 24-25),

Siel tiempo unico distribuye tanto el presente como el futuro, la creacion de un tiempo multiple tiene
lugar cuando los sujetos crean su propio tiempo, ya sea mediante intervalos o irrupciones (Ranciere,

2015). Mientras los intervalos se construyen desde los tiempos del trabajo o de su ausencia, mediante
acuerdos o creaciones individuales o grupales, las irrupciones se hacen desde detenciones colectivas

7 Lainvestigacion fue publicada bajo el titulo La noche de los proletarios.
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del tiempo que se expresan también como ocupaciones simboélicas del espacio (desde la ocupacion de
calles al bloqueo del tiempo del tren, el transporte urbano o la universidad) (Ranciere, 2015).

Los programas educativos en que los estudiantes crean su tiempo sin tiempo se inscriben en
esta logica; las historias de vida de 11 jovenes de la region dan cuenta de esta posibilidad, donde sin
tiempo y sin recursos estudian, son promotores comunitarios, crean una familia.* En otro caso,
los estudiantes de la maestria de la pedagogia del sujeto que encontraron el programa, vienen de
diferentes estados de México a una localidad rural aislada donde funciona el curso, hacen de seis
a 13 horas de viaje para llegar a la sesion mensual, autofinancian sus gastos de traslado y llegan con
sus hijos pequenos. El lugar se transforma en esos dias en una celebracion, un seminario, una feria,
donde se intercambian saberes, libros, peliculas, alimentos, artesanias. Por su parte, Kureishi nos
cuenta de una estudiante suya de un taller literario que escribia de dia en su cabeza para en la noche
escribir en el papel cuando los hijos dormian (Kureishi, 2004). En el mismo sentido, los estudiantes
de los bachilleratos populares de Argentina no solo generan su tiempo sino que aprenden en un
espacio que ha sido construido a partir de la ocupacion colectiva.

Estas experiencias no sélo reafirman el derecho a la educacion de los jovenes y los adultos sino
que cuestiona los prejuicios acerca de la falta de interés de los jévenes por estudiar, porque no tie-
nen tiempo o éste se consume en la vida familiar y laboral. También muestra que la funcion de
los educadores, las organizaciones de la sociedad civil o el Estado no consiste en generar “ofertas”
preestablecidas sino en organizar conversaciones para que tenga lugar el aprendizaje en un lugar de
encuentro entre los sujetos y las organizaciones educativas, basado en la mutua donacion.

De este modo, es posible ir construyendo la educacién de jovenes y adultos como un proceso
colectivo de autoeducarse? a través de una conversacion interminable, una educacion de jévenes y
adultos que se expande hacia otros espacios y al hacerlo transforma la manera de pensar y hacer la
educacion en su conjunto.
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